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DOS PREVIOS ...

Hay una primera constatacion que me gustaria compartir, solo con el fin de que
todos los que hemos estado y estamos comprometidos con los proyectos de la
Escuela Catdlica (EC) la podamos debatir. En mi opinién la EC no ha hecho de la
Enseflanza Religiosa Escolar (ERE) una de sus prioridades. Si analizamos los focos en
los que se ha centrado la reflexidon y la actividad de las instituciones de la EC ya sean
estas de dmbito intercongregacional o de dmbito mds limitado a cada una de las
instituciones particulares, encontramos temas como el estatuto juridico, la funcidn
directiva, la actividad pastoral o la innovacidn educativa pero no aparece la ERE
como tema preferencial. Basta recorrer congresos, pronunciamientos, documentos o
campafas para comprobar que la ERE no ha sido protagonista destacado de las
inquietudes de la EC. Las causas de este silencio son variadas pero estaria bien que
profundizaramos en ellas y que nos preguntaramos en el ambito de la EC por qué se
ha producido esta situacion. Basta con que nos preguntemos, como botdn de
muestra, de quién depende el desarrollo de la ERE en los equipos de titularidad en
los que, sin ninguna duda, estan bien definidas las responsabilidades sobre los
diferentes dmbitos educativos de correspondiente red de colegio. Puede ser que
esta tendencia al olvido de la ERE resida en que, como veremos después, la calidad
de la demanda de la ERE es baja y esta no ha constituido un elemento clave para la
supervivencia de los centros de la EC.

La situacidon de la ERE en la escuela publica es radicalmente distinta. Es ella misma la
que tiene que abrirse un hueco de legitimidad y de significatividad las estructuras
educativas. Quizd aqui encontremos la razén por la cual las reflexiones vy
pronunciamientos sobre la ERE en el sistema educativo provengan por mayoria
abrumadora de las instancias episcopales y diocesanas. En el caso de Espaiia
contamos con el documento programatico del afio 1979, “Orientaciones pastorales
para la Ensefianza Religiosa Escolar”, auténtico hito en el magisterio educativo de la
Iglesia no solo en Espaia sino en el ambito de la Iglesia universal. Aprovecho la
ocasion para rendir homenaje a D. Elias Yanes, uno de los obispos que con mayor
entusiasmo y acierto se consagrd a la misién educativa de la Iglesia en Espafia, y
auténtico padre intelectual de esta propuesta. El documento de 1998 “El profesor de
religion catdlica, identidad y mision” no hace mds que corroborar y profundizar en el
documento de 1979.



Asi pues, si contamos con orientaciones claras dentro del magisterio de la Iglesia
sobre la ERE pero no parece que la EC haya asumido esta sensibilidad como si lo ha
hecho con otras propuestas del magisterio. Ni los alumnos ni las familias hacian de
la ERE una cuestidn clave del ser y hacer de los colegios catdlicos y las instituciones
se decantaban mas por subrayar los proyectos pastorales como elemento nuclear de
sus idearios y de sus organizaciones escolares. Solo invito a que analicemos dénde
estdn encajados los profesores de religion como colectivo educativo en nuestras
organizaciones escolares, si forman un departamento propio, si estan integrados en
las estructuras pastorales, si quedan subsumidos en departamentos mas amplios de
humanidades o similar, o si, simplemente, trabajan a la intemperie.

Hasta aqui el primer previo. El segundo tiene que ver con los objetivos de estas
reflexiones. Si bien los desafios a los que nos vamos a referir quedan circunscritos al
ambito de la EC las propuestas que avanzamos sobre sus orientaciones de fondo y
sus ejes vertebradores se refieren a cualquier contexto. Los alumnos que atendemos
en la EC no constituyen ninguna burbuja en la realidad sociocultural de nuestro pais.
Afortunadamente hace ya muchos afios que la EC no es un gueto amurallado por
mucho que algunos ignorantes lo sigan manteniendo para mayor gloria se sus
prejuicios intelectuales y sobre todo politicos. Hoy nuestros colegios se nutren de la
poblacidon de su entorno sin ningun tipo de restriccién y eso hace que sus perfiles
sean el fiel reflejo de la situacidon espiritual que nos rodea en el conjunto de Espafia.
Creo que una de las claves de cualquier nuevo planteamiento del curriculo de
religion debe partir de un andlisis concienzudo de las sensibilidades que nos rodean.
Asi pues las propuestas que avanzamos sobre el sentido de la ERE en la EC sirven
para el conjunto de las instancias educativas en las que esté presente.

Y CUATRO DESAFIOS

La EC se enfrenta en este ya maduro siglo XX| ha multiples y variados desafios. Unos
pertenecen mas al dmbito juridico, otros al pedagdgico, otros a la sostenibilidad de
su propia identidad, otros, en fin, a su significatividad en un contexto tan cambiante
como el que vivimos. Aqui hemos seleccionado cuatro que tienen que ver
directamente con la situacién de la ERE en la EC dejando de lado otros no poco
importantes y que tienen su reflejo también en la clase de religion. No es este el
lugar para una exposicién mds sistematica sobre los desafios actuales de la EC
aunque algunos de ellos se vean claramente reflejados en lo que vamos a comentar.

El primero de los desafios se refiere al estatus que la clase de religion tiene en el
conjunto de las areas curriculares, el segundo a la calidad y caracteristicas del
profesorado que la imparte, el tercero al sentido ultimo y finalidad de la ERE y el
cuarto a una de las grandes aportaciones que la ERE puede ofrecer al conjunto
curricular de la EC: su vocacidn. intrinseca diria yo, de area interdisciplinar.

1. SOBRE EL ESTATUS DE LA ERE

Este primer desafio hunde sus raices en la escasa calidad de la demanda que la ERE
suscita en los centros de la EC. Los sectores sociales que acuden a la Escuela
Confesional lo hacen por una gran variedad de motivos. En los primeros puestos de
ese “ranking” de motivos no se encuentra precisamente la exigencia de una alta



calidad en el Area de Religién. No queremos decir con eso que las familias que
acuden a nuestros centros confesionales se opongan a la “clase de Religion”,
simplemente que su demanda, en la mayoria de los casos, no pasa de ser un difuso
deseo de que sus hijos sean educados en unas ciertas claves de proteccion moral.
Constatamos que las familias exigen alto nivel académico, buena disciplina, idiomas,
buenas extracurriculares, seguridad para sus hijos, informdatica, pero no
precisamente un alto nivel en el area de Religiéon. Si trasladamos el andlisis de la
demanda al sector de los alumnos el resultado no es mas brillante a pesar de que
manifiestan una buena opinién sobre su experiencia tal como muestran recientes
estudios.

Sobre la sensibilidad de las autoridades educativas hacia esta asignatura y lo que
podriamos denominar demanda social, poseemos amplia experiencia y no
precisamente positiva. En ambos casos la ERE no es mas que una cuestidn
relacionada con ciertos privilegios que la Iglesia se empeifa en mantener. El
argumento al que se acude recurrentemente es que la religién es una cuestidn
privada y que, por tanto, solo debe ser tratada en los dmbitos estrictamente
confesionales como es el de la catequesis.

El problema se agrava cuando analizamos la demanda que procede de las entidades
titulares, los equipos directivos o del mismo profesorado de los centros de la EC.
Desgraciadamente no encontramos unas altas expectativas por parte de estos
estamentos. Si hiciéramos la lista de focos y de prioridades en la mente de los
titulares y de los equipos directivos de la EC dudo mucho que encontraramos la ERE
entre los diez primeros. Prueba de ello es que todavia arrastramos en algunos
centros profesorado que ni siquiera tiene la titulacion requerida y exigida por la
propia Iglesia.

Esta escasa calidad de la demanda tiene una primera manifestaciéon en una cierta
tendencia a la instrumentalizacién de la clase de religion por parte de otras
instancias educativas de la EC. La primera de ellas proviene del ambito pastoral. La
EC posee en general una sana inquietud por la evangelizacién. Mucho se ha hablado
sobre “la escuela evangelizadora” llegando a formulaciones tan ambiguas como
aquella de “una escuela en pastoral”. Todos estos loables esfuerzos de reflexion y de
compromiso ponen su foco en el modo y manera en el que hacer llegar el mensaje
del evangelio a nuestros alumnos y corren el peligro de incluir la ERE como un
instrumento mas al servicio de ese fin extrayéndola asi del ambito curricular que le
es propio. Asi nos encontramos con una clase de religién cajén de sastre donde
caben las campafias del afio litdrgico, las fiestas en recuerdo de fundadores y
fundadoras o lugar privilegiado de las actividades de sensibilidad social o de
voluntariado. En otros casos, especialmente en Primaria, puede llegar incluso a
convertirse en el espacio para la catequesis. Dificilmente los alumnos pueden tener
la sensacion de estar frente a una auténtica area si ciclicamente la Religidn es el
espacio y tiempo escolar donde se acumulan a lo largo de los cursos esos “mensajes
educativos” que la EC quiere hacer llegar a sus alumnos.

El primer desafio consiste claramente en definir con rigor y profundidad el lugar de
la ERE en el escenario completo y armédnico del colegio. Ese lugar se sitUa sin duda
en el dmbito académico. Desde el documento del 79 se habla de |la ERE como un area
con todas las caracteristicas y exigencias de las demas areas. Es imprescindible
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rescatar la ERE del espacio de la pastoral y de la catequesis para dotarle de su
sentido propio en el dmbito académico.

La ERE debe dejar de ser considerada por los diferentes agentes educativos de la EC
como “un drea un poco especial”, expresion que manifiesta con claridad la vision de
que pueden ocurrir cosas en ella que no se permitirian en otra area del curriculo:
temas a la carta, evaluacién menos rigurosa, metodologia similar a las actividades
pastorales o catequéticas, apelacion a la conversion personal, etc. Frente a este
imaginario la ERE debe dejar clara su estructura como area: finalidades, objetivos,
desarrollo de competencias, metodologia, evolucion légica de los contenidos,
criterios de evaluacidn claros, definidos y prescriptivos, etc.

2. EN TORNO AL PROFESORADO

Si el primer desafio hace referencia al qué el segundo apunta necesariamente al
quién. Hay una primera diferencia que influye en las caracteristicas del profesorado
de religiéon que viene marcada por el diverso proceso formativo que se exige al
profesorado de Primaria y al de Secundaria. Todos sabemos que conseguir la DECA
para Primaria puede ser un compromiso de semanas y en cambio para la Secundaria
de anos.

Esta circunstancia comun a la escuela publica y a la EC, se agrava en el caso de esta
Gltima. Los profesores de religion en la escuela publica, al ser profesores
especialistas, han profundizado mucho mas en el valor y la especificidad del area de
la mano siempre de la inmensa tarea que las diferentes Delegaciones Diocesanas de
Ensefianza vienen desarrollando desde hace décadas. Aprovecho la ocasién para
rendir homenaje a todo ese esfuerzo. El resultado ha sido un corpus de profesores
de religion mejor preparado por su nivel de especializacion. Ciertamente esta
realidad es mas poderosa en el caso de Secundaria pero también se ha dado en el
caso de Primaria en la escuela publica. Las dificultades del contexto en el que
trabajan rayanas a veces en el acoso, han hecho que su preparacidon especifica sea
mayor.

Lamentablemente el colectivo de profesores de religion de la EC se ha mantenido
casi completamente al margen de esta dindmica. Rara vez los profesores de religiéon
de la EC han participado masivamente en estos procesos formativos liderados por
las Delegaciones Diocesanas de Ensefanza. Tampoco se han producido de manera
masiva, encuentros y posibles sinergias entre ambas realidades. Desgraciadamente
no es solo este terreno de la ERE en el que se manifiesta un cierto divorcio entre la
EC y las Delegaciones Diocesanas de Enseflanza, una realidad que nos debe
interpelar a todos.

En el caso de la Primaria en la EC se tiende a que sea el tutor el que, por defecto, se
ocupe de esta drea. Como normalmente se establece como condicién de
contratacion la posesién del titulo, se da por supuesto que estan todos capacitados
para impartirla. Nada mds lejos de la realidad. Sabemos que las exigencias para la
obtencidn del titulo de profesor de religion en estos niveles es realmente minima vy
no habilita ni empodera al profesorado asumir la responsabilidad de desarrollar un
area de religion en condiciones optimas

Si se detecta algln profesor o profesora de Primaria en el que no se observa la
sensibilidad religiosa necesaria, entonces se echa mano de los compaiieros a los que
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se considera mas cercanos al espiritu religioso del colegio y que suelen estar mas
comprometidos con otro tipo de actividades pastorales con lo cual el riesgo de
fagocitacion de la ERE por parte de la pastoral aumenta.

En el caso de la Secundaria la situacidn varia. Las exigencias de titulaciéon son mas
fuertes y por tanto no se da estd incorporacién masiva de profesores al drea. En
general se da una mayor presencia de los pocos religiosos que todavia estan en
activo, junto con la incorporacién de los pocos laicos que estan habilitados.

Esta situacidon que estamos describiendo, respetando los posibles matices de los
diferentes lugares y contextos, manifiesta una clara debilidad en la formacién vy
preparacion del profesorado de religion en la EC. Los profesores se sienten
inseguros ante muchos de los médulos de contenidos y corren el peligro de caer en
el reduccionismo del dogma o de la moral. Ambos, dogma y moral, son expresién
genuina de la experiencia de fe, pero deben aparecer en su momento oportuno y
necesario. No podemos reducir los contenidos de la ERE a la exposicidon sistematica
del dogma ni reducirlos como ocurre tantas veces, a un listado de valores cristianos
por muy importantes que estos sean.

Resulta imprescindible la constitucion de un grupo de profesores especialista en el
area de religién en la EC. No estamos proponiendo que sean profesores de religion
exclusivamente pero si que afiadan a su actividad de profesores esta linea de
especializacion. En el caso de Primaria se podria contar con un profesor referente de
religion por curso, dependiendo del numero de lineas, que acompafara
semanalmente al resto de los compafieros o que ellos mismo pudieran asumir
algunas aulas mds. En el caso de Secundaria necesitamos con urgencia constituir un
buen grupo de profesores laicos que sumen a su propia especialidad la posibilidad
de impartir también el drea de religion.

No es nada facil ser profesor de religion. Se requiere un nivel de estudio y de
preparacién en muchos casos superior al de otras areas aunque no lo parezca. Si no
asumimos esta realidad estamos perdiendo un instrumento clave para trabajar con
nuestros alumnos la visidn cristiana de la vida.

3. SU APORTACION ESPECIFICA A LA EDUCACION INTEGRAL

|”

La expresion “educacidén integral” constituye un lugar recurrente en todas las
manifestaciones programadticas de la educaciéon catdlica en general. No hay
declaracion o documento de la educacion catdlica que no la traiga a colacion. El
peligro consiste en que esa rica y fecunda expresidn no pase de eso, de una mera
declaracidn programatica genérica, pero que no se convierta en eje vertebrador de
la vida de nuestros centros.

En mi opinidn el posible desarrollo de la educaciéon integral pasa por poner en juego
la vision de la persona como un ser dotado y constituido por un conjunto de
dimensiones. Definir las dimensiones es definir el conjunto. Estamos hablando de un
paso previo al nivel competencial situado mas en el nivel de la antropologia que en
el de la psicologia o el de la didactica. Una buena visién completa, armdnica vy
jerarquizada de la persona constituye el primer paso de cualquier proyecto de
educacion integral. Si queremos de verdad que el profesorado levante la mirada y
trabaje en el horizonte de la educacidn integral debemos invitarle a que reflexione
sobre la dimensién o dimensiones basicas que intenta educar por medio de su
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actividad académica. No actuarad igual un profesor de lengua que tenga como
objetivo desarrollar la dimension comunicativa de sus alumnos que aquel otro cuyo
objetivo se limita a que los alumnos adquieran los conocimientos del andlisis
sintactico.

Cada una de las dreas, como ocurre con las competencias, aunque pretende el
desarrollo 6ptimo de todas las dimensiones de la persona, apunta con mayor
intensidad a una mds en concreto. Mi propuesta es situar la dimension espiritual
como la dimensidon especifica, ni mucho menos exclusiva, de la ERE. Esta afirmacion
requiere una justificacién y sobre todo, una explicitacién mucho mas profunda que
lo se me permite en estas reflexiones. Baste sefialar como apunte a un posible
desarrollo de esta propuesta que considero la dimensién espiritual en un continuo
que parte de la experiencia humana de la trascendencia y que puede alcanzar los
niveles de la experiencia religiosa. Asi pues, podriamos hablar de una dimensidn
trascendente — espiritual — religiosa como el horizonte que constituiria la aportacidn
necesaria e imprescindible de la ERE a una educacion integral completa y armdnica.

Esta perspectiva no anula la atencion de |la ERE a cada una de las otras dimensiones
casi sin exclusién. como la racional (dogma), moral (ética), comunicativa (la
escritura), estética (el arte de inspiracion cristiana), etc. pero permite sacar a la luz
la experiencia humana que esta a la base de la experiencia de fe en Jesucristo. Esta
perspectiva ademds, permite asumir como terreno objeto de trabajo educativo una
realidad cada vez mas evidente y mds urgente: la experiencia espiritual en la que
estan inmersos nuestros alumnos. Esta Ultima consideracién parte de tomar nota de
una situacion mds que contrastada desde hace ya décadas: nuestra sociedad,
nuestros alumnos y alumnas han abandonado la religion institucional pero no el
mundo de lo espiritual. Secularizacion oficial no significa desinterés por loa
religioso, La crisis de la religidn institucional convive con la persistencia insistente
del mundo de lo espiritual. Se marcd la religiéon y nos quedd una espiritualidad
difusa. La ausencia de fe no significa ausencia de creencias sino quizd todo lo
contrario. Como decia Chesterton, cuando se deja de creer en Dios, se empieza a
creer en cualquier cosa.

El dltimo informe de la juventud de la Fundacion SM lo corrobora:

Tabla 24. Principales creencias | Fvolucidn histdrica 1984-2020. Datos expresados en porcentajes

1984 1989 1999 2005 2010 20016 2020

Dios como padre bondadoso que nos cuida y nos;ama 46 34 27,7
Vida después de la muerte 42 42 42 32 28 37 44,7

Rencarnacion 27 18 20 27 32,8

Prediccion del futuro 26,2

Karma 68,0

Artes magicas 27,9

Energias curativas 26,9

Obsérvese como la primera de las creencias de clara matriz cristiana, Dios como
padre bondadoso que nos cuida y que nos ama cae del afio 1999 al 2020 de un 45% a
un 27'7%. Frente a ese dato creencias como la reencarnacidn se consolidan o
algunas otras como el Karma irrumpen con fuerza. Son estos datos, no la evolucidn



de las categorias de catdlico practicante o no, las que nos situan de verdad en el
universo espiritual en el que vive nuestra sociedad y por ende, nuestros alumnos.

En mi opinidn nuestros alumnos estan viviendo todo este mundo de las creencias y
de lo espiritual a la intemperie, esto es, sin ningln tipo de referentes educativos que
puedan acompafarles en esta experiencia, mas alld de los intereses econdmicos o
medidticos que explotan todo este mundo en forma de argumentos de series, de
temas musicales o de producciones literarias. Creo que la ERE podria constituirse en
un agente educativo imprescindible en este contexto de “mercado espiritual a la
carta” en el que nos encontramos.

No cabe duda de que estamos ante un cierto resurgimiento de lo espiritual tal como
apuntan desde hace ya décadas algunos analistas de la sociedad cuando hablan de
“el ascenso de lo irracional”, de la “credulidad rampante” o del Reencantamiento de
lo finito” por citar solo algunos casos. El reto no es menor y lo podriamos formular
de la siguiente manera: ¢Vamos a perder también la “revolucion espiritual” del siglo
XXI? Corremos el riesgo de quedarnos un poco ensimismados con nuestras
inquietudes internas sin percatarnos de que nuestro mundo y sobre todo nuestros
alumnos y alumnas necesitan urgentemente de una educacién de su dimensién
espiritual. Una dimensidon espiritual que no ha sido en absoluto arrumbada por
aquellos maestros de la sospecha que anunciaban casi su liquidacidn.

Esta dimensidon espiritual debe ser contemplada en su doble realidad. Hay una
primera realidad subjetiva de la dimensidn espiritual que se sitia en el ambito de la
propia experiencia: las multiples y variadas creencias personales que cada uno
desarrollamos. Pero también encontramos una segunda realidad de esta dimensién
tanto en el presente como a lo largo de toda la historia de la humanidad: las
diversas manifestaciones que esta dimensién ha producido en forma de cultura
(pensamiento, ética, costumbres, arte, modos de vida, etc.). Como se puede
comprobar, focalizar la ERE en torno a la dimensién espiritual no cierra en absoluto
la puerta a la presentacién a nuestros alumnos de toda la potencia de sentido de la
experiencia cristiana.

Termino este tercer desafio con un texto de Benedicto XVI. En el afio 2009 dirigio
una carta a los profesores de religion de Italia en la que apuntaba precisamente la
necesidad de centrarse en la dimensién religiosa como experiencia humana
fundante haciendo de ella el nucleo de la clase de religidn:

“Por tanto, la dimension religiosa no es una superestructura, sino que forma parte de
la persona, ya desde la infancia; es apertura fundamental a los demds y al misterio
que preside toda relacion y todo encuentro entre los seres humanos. La dimension
religiosa hace al hombre mds hombre.”

4. EL DIALOGO FE — CULTURA POR MEDIO DE LA INTERDISCIPLINARIEDAD

El didlogo fe - cultura aparece de manera insistente en todas las orientaciones del
magisterio sobre la ERE. El documento del 79 hace de él una de las claves del sentido
y de la aportacién especifica de la ERE. En realidad este objetivo del didlogo fe —
cultura, aparece como eje vertebrador de la educacién catdlica en todos los
documentos del magisterio sobre la educacidn catdlica, no solo cuando se trata de la
ERE. Resulta muy curioso e invita a la reflexién, que esta sensibilidad no se
encuentre tan presente en las manifestaciones de la EC en las que se pone mas el
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acento en la escuela como agente evangelizador mientras que los documentos del
magisterio apuntan mas a la educacién como creacidén cultural.

El cuarto desafio se refiere al modo y manera en el que la ERE debe asumir este
mandato. El peligro consiste en “montar” este didlogo en el interior de la dindmica
de la ERE. Asi, mientras los alumnos estan estudiando a Galileo, tratando las células
madre en biologia, estudiando los monasterios en historia o los misticos en
literatura, el programa de la ERE los sitla en los sacramentos por ejemplo. Y cuando
los alumnos ya han estudiado la Edad Media o el Renacimiento, la ERE les hace
volver a aquellos tiempos para estudiar las catedrales géticas o la Reforma.

Es cierto que esta parcializacién del curriculo es un mal generalizado de nuestro
sistema educativo y que, en este sentido, la ERE no es una excepcion. Pero las
dindmicas de innovacidon pedagdgica apuntan todas, en mayor o menor medida a un
compromiso de encuentro interdisciplinar. Parafraseando a Wagensberg podriamos
decir que la “naturaleza no tiene la culpa de los planes de estudio”. De otro modo: la
realidad es Unica y en alld confluyen de manera inseparable las acciones humanas.
Somos nosotros los que reducimos su causalidad cuando la troceamos para
introducirla dentro de las diferentes areas.

Si la cultura es lo que se ensefia en las diferentes areas habrd que “salir” desde el
curriculo de la ERE a la busqueda de toda esa produccion cultural, cientifica,
humanista. artistica o tecnolédgica, con el fin de dialogar con ella en sus diferentes
manifestaciones.

La EC, a diferencia de la escuela publica, ofrece unas condiciones iddneas para llevar
a cabo esta necesaria revolucion curricular. Creo sinceramente que no hay ninguna
area del curriculo con tanta capacidad de interdisciplinariedad como el area de
religion. La razon es muy sencilla, la experiencia de fe cristiana transforma de tal
modo el ser y el hacer humano que alcanza a todas y cada una de sus dimensiones.

Efectivamente, no hay drea del curriculo a la que no se pueda acercar el area de
religion para plantear cuestiones, abrir debates y encuentros, suscitar visiones mas
amplias y mas criticas y asi producir un auténtico didlogo fecundo entre la fe y la
cultura. Nuestro mundo, esa realidad que intentamos ensefiar a nuestros alumnos y
alumnas, estd avido de un sentido mds profundo que la mera memorizacidén de unos
contenidos. La ERE puede aportarlo.

CONCLUSION

Creo que cualquier reconsideracion del curriculo deberia partir de un acercamiento
a la realidad social y cultural que estamos viviendo estando muy atentos a lo que en
este momento vital pueda estar surgiendo como nuevas sensibilidades. No
olvidemos que el objetivo de la fe es alcanzar con una palabra de salvacion la
realidad humana de cada momento. Dificilmente estableceremos un buen didlogo
fe — cultura si no conectamos con la vivencia cultural del presente.

Frente a esta realidad emergente creo firmemente que las grandes intuiciones del
documento del 79 siguen vigentes. Afrontemos el acercamiento a nuestra cultura y
al momento pedagdgico y educativo que vivimos desde aquellos ejes vertebradores
y seremos capaces de ofrecer un auténtico servicio a nuestros alumnos y alumnas



unicos objetos de nuestros desvelos.

Termino recordando esas grandes intuiciones manifestadas tanto en el documento
de 1979 como en el de El profesor de religidon. Identidad y misidn.

e Las tres grandes finalidades del area:

o

o

o

Situarse lucidamente ante la tradicion cultural.
Insertarse criticamente en la sociedad.

Dar respuesta al sentido ultimo de la vida con todas sus implicaciones
éticas.

e Las claves del drea de religion:

O

O
@)
@)

INTENCIONALIDAD: Colaborar en la formacién integral de los alumnos.
MARTCO: A través de un area del curriculo.
CAMPQO: En el que se actualiza el didlogo fe — cultura.

DIACONIA: Desde un ministerio eclesial analogo al del teélogo.



